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Ewangeliczna lekcja
o wychowaniu do bezinteresownosci.
Refleksje pedagoga.

1. Scenazewangelii sw.Jana (1, 34-42) jako obraz sytuacji wychowawczej

Wybrana jako przestanie tegorocznego Tygodnia Wychowania scena
z Ewangelii $w. Jana — pierwsze spotkanie dwoch ucznidw Jana Chrzciciela
z Jezusem — dla kazdego wychowawcy jest w swojej dramaturgii szczegdlnie
wymowna. Jest nie tylko fragmentem historii Apostotéow, opisem poczatku
ich drogi z Chrystusem. Pokazuje istote procesu wychowania — zachecenie
cztowieka do swiadomego szukania i realizowania celu zycia, ostatecznie do
otwarcia sie na spotkanie z Chrystusem. Wychowawca traktujgcy powaznie
swoj3 role odnajdzie tu wzor sytuacji wychowawczej i wazne dla siebie
wskazowki.

Jan Chrzciciel zwraca swoim uczniom uwage na Jezusa — Baranka Bozego.
Jak widzimy, proces aktywnego zaangazowania sie uczniow w szukanie
drogi zostaje uruchomiony przez osobe darzona zaufaniem, uznang za
autorytet (a powinny to by¢ cechy wychowawcy), jesli osoba ta, pomagajac
uczniom w dazeniu do prawdy, wskazuje za kim warto péjs¢, kogo warto
stuchaé¢, komu warto uwierzy¢. Dla kazdego wychowawcy wazne jest
dostrzezenie, ze Jan nie zatrzymuje prawdy dla siebie, przeciwnie — ukazuje
jg uczniom, tym samym mobilizujgc ich do pdjscia dalej, gtebiej, do pdjscia
zalezusem.

Przyjmijmy na moment perspektywe wychowywanego. Jeden z uczniéw
Jana, Andrzej, poruszony stwierdzeniem nauczyciela postanawia poznac
wskazanego przez Jana Jezusa. Nie jest tu obojetne, ze to postanowienie,
by¢ moze odkrycie, chce dzieli¢ z kims$ bliskim. Bedzie to brat — Szymon,
pozniejszy Piotr. Dla wychowawcy to znaczgce spostrzezenie: wychowanek
pragnie podzieli¢ sie przezywaniem waznego doswiadczenia z kims, kto go
zrozumie. Dlatego tak potrzebna w wychowaniu jest uwazna gotowosc
(i czas!) do wystuchania wychowanka, przezywania z nim waznych dla niego
spraw, zyczliwego zainteresowania osobami, ktére uwaza za bliskie.
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SledZzmy uwaznie rozwdj tej sytuacji. Nie polecenie i nie sugestia
nauczyciela, ale jego wiarygodnos¢, zaufanie do jego stéw mobilizuje
uczniéw do podjecia konkretnych krokéw, do aktywnosciizaangazowania sie
w co$, co moze wptyngc na cate dalsze zycie, zaryzykowac i wejs¢ na niezna-
ng, nie gwarantujgcg powodzenia droge.

Kiedy bracia odnajdujg Jezusa, to On zaskoczy ich pytaniem czego szukajg.
W reakcji na autentyczne Jego zainteresowanie, oni nie szukajg sztucznych
ttumaczen, nie pytajg Go skad ma wiedze, jakie ma argumenty, w jaki sposob
naucza. Ich pytanie: ,,Nauczycielu, gdzie mieszkasz?” jest wyrazem szczerego
zaciekawienia samg osobg Jezusa, potrzeby sprawdzenia kim jest, czy mozna
uznad, ze jest wiarygodny, czy Jego zycie przekonuje do tego co gtosi, czy to co
ustyszeli od swojego nauczyciela—Jana Chrzciciela —jest prawdg. Dla wycho-
wawcow to przypomnienie, ze dla wychowankdw najwazniejsze jest
przezyte doswiadczenie, osoba i przyktad wychowawcy.

Szczegdlnie wazne jest to, czego wychowawca moze i powinien sie uczyg,
obserwujac w tej sytuacji zachowanie Chrystusa. Zauwazmy, ze Jezus nie
wydaje sie ani zdziwiony, ani zaskoczony tak obcesowym pytaniem.
Przeciwnie, odpowiedz: ,,chodzcie, to zobaczycie” jest petnym zyczliwosci,
nie zobowigzujgcym zaproszeniem, skierowanym do pytajacych bez zadnych
wstepnych warunkéw. Nie styszymy pozornie oczywistej odpowiedzi:
,mozecie zobaczyg, jesli ...”, czy tez: ,mozecie pdjs¢ ze mng i zobaczy¢, ale
musicie...”. Przyjecie zaproszenia ma by¢ wolng decyzjg. Nie ma tu takze
mowy o konsekwencjach, jakie ta decyzja bedzie miata dla zapraszanych.
A jednak bracia zostajg; stang sie z czasem Apostotami.

Dane nam jest zobaczy¢ najbardziej pozadany przebieg sytuacji wycho-
wawczej. Decyzja wejscia na droge szukania wiekszego dobra powinna byc
wskazana przez wychowawce — czy to rodzica, czy nauczyciela, czy kogos kto
wchodzi w te role —ale musi pozosta¢ wolna. Wychowanie nie jest manipula-
cjg, osobowosciows ,inzynierig”, przymuszaniem do pozytywnych zacho-
wan. Jest wspieraniem i madrym, odpowiedzialnym towarzyszeniem
w rozwoju, w ktérym decydujgce znaczenie ma wtasna aktywnosc
i motywacja wychowanka.
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Rozne dziedziny nauki potwierdzajg, ze najwiekszy wptyw na cztowieka
wywierajg konkretne przyktady i przezyte doswiadczenia. W miare rozwoju
sg one coraz lepiej przez wychowanka rozumiane, swiadomie wybierane,
wprowadzane we witasne zycie. Wychowawca powinien wskazywac
prawdziwe dobro, ale jego pozytywny wptyw zalezy od tego czy on sam jest
na tyle wiarygodny w swoim zyciu, zeby wychowanek uwierzyt w jego
postawy. Zeby zachecony nimi chciat podja¢ trud samodzielnego dazenia
do dobra. Nawet najlepszy wychowawca nie zrobi tego za wychowanka.
Moze jednak, i powinien go w tym wysitku wspierac, organizowac sytuacje
i warunki, ktére pozwalajg doswiadczy¢ radosci robienia czegos dobrego,
starania o dobro, dobrego zycia, wspdlnej pracy prowadzacej do czegos
dobrego (od codziennej dobroci, do trudnych zadan, kiedy trzeba przetama¢
swoj egoizm i podjac¢ wysitek zaangazowania sie w jakie$ dobro wspdlne).
Wychowawca, towarzyszac wychowankowi, moze i powinien przezywac
z nim te rados¢, ale tez pomagaé¢ mu wychodzi¢ z sytuacji porazki, czy od-
chodzenia od dobra. Dotyczy to zarowno rdéznych codziennych dziatan
(wspdlnej organizacji zycia rodziny, szkoty, klasy, réznych grup), jak i celowe-
go aranzowania takich sytuacji w domu, w szkole i poza nig, w organizacjach
pozaszkolnych, w ruchach koscielnych (np. wspdlnie realizowana opieka nad
potrzebujgcymi, wspdlne dziatania podejmowane w trosce o dziedzictwo
kulturowe i przyrode, wspdlne dziatania na rzecz wtasnej spotecznosci,
wspoélne poznawanie Swiata). W kazdej z tych sytuacji dla wychowanka
wazna jest mozliwosc¢ bycia z wychowawcg, poznawania go jako cztowieka,
uczenia sie przez wspotdziatanie z nim.

Najwazniejszym zadaniem wychowawcy jest przygotowanie i umoty-
wowanie wychowanka (przede wszystkim wtasnym przyktadem) do
samowychowania, ktére musi trwac¢ cate Zzycie. Wspodiczesna nauka
potwierdza jednoznacznie, ze osiggniety stan tak w sferze fizycznej, jak psy-
chicznej i duchowej nigdy nie jest zdobyty raz na zawsze. Zadanie pracy nad
sobg dotyczy wieci wychowanka, i wychowawcy.
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2. Ewangeliczny wzor bezinteresownosci w wychowaniu

Wréémy do przywotywanej ewangelicznej sceny, zeby zwrdci¢ uwage na
jeszcze jeden niezwykle znaczacy wychowawczo moment. Na spontaniczne
pytanie przysztych uczniéw Jezus odpowiada zyczliwym zaproszeniem, nie
kazac im sie ani blizej przedstawiaé, ani ttumaczy¢, ani niczego obiecywac.
Nie pyta czy chcg sie przytaczyc i zostac. Przyjmuje ich catkowicie bezinte-
resownie. Nie oczekuje niczego dla siebie. Jak czytamy w ewangelii, bracia
zostang w tym dniu w domu Jezusa. Potem pdjda za Nim. Z czasem zostang
nazwani przez Niego (jak pozostali Apostotowie) kochanymi przyjaciotmi,
serdecznie—dzie¢mi.

To wazne spotkanie i krétki dialog, ktory doprowadzit braci do przyjecia
zaproszenia, byty mozliwe dlatego, ze zostali od razu bezinteresownie
zaakceptowani — bez zadnych wstepnych warunkéw, zastug czy cech.
Zaakceptowani za nic. Zostali zaproszeni a potem goscinnie zatrzymani,
co sprawifto, ze mogli poczué sie chciani i wazni, mimo ze — w swoim
przekonaniu—nie byli wczesniejJezusowi znani.

Bezinteresowno$¢ oznacza kierowanie sie w zyciu nie gtéwnie wtasna
korzyscia, interesem, zyskiem — czy to materialnym, psychicznym (np. uni-
knieciem wysitku, poczuciem wygranej), czy spotecznym (np. pozycjg w sro-
dowisku), ale dgzeniem do prawdy, dobra, piekna i Swietosci. Jest postawa,
w ktdrej cztowiek nie patrzy na swiat i ludzi przez pryzmat jedynie wtasnego
interesu, wygody czy przyjemnosci, nie ocenia cztowieka, ale tez swiata
(przyrody, kultury) jedynie wg kryterium przydatnosci, nie uzaleznia swoich
decyzji od tego czy i co ,bedzie z tego miat”. Widzi w drugim i w Swiecie
potencjalne wartosci wyzsze, ktére stara sie odkrywaé, wzmacniac, chronié.
Bezinteresownos¢ jest niezwykle wazng postawg w zyciu. Jest konsekwencja
tego, ze uznaje sie bezwarunkowg godnos¢ kazdego cztowieka, i ze wzgledu
na te godnos$é uznaje sie, ze powinien on by¢ darzony szacunkiem i mitoscia.
Specjalnego znaczenia bezinteresownos¢ nabiera w relacjach miedzy
ludzmi. W wychowaniu jest warunkiem wiarygodnosci powstajgcych w tym
procesie wiezii pozytywnych efektéw wspadlnej pracy nad rozwojem (w pracy
tej zasadniczym celem jest osoba kazdego, konkretnego wychowanka, jego
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rozwdj a nie jedynie wywigzywanie sie z formalnych obowigzkow).
Bezinteresowna mitos¢ w zadnym ze swoich rodzajéw — czy to matzenska, czy
rodzicielska, czy rodzinna w szerszym kregu, czy braterska, czy przyjacielska,
czy wychowawcza, czy wreszcie mitos¢ innych — bliznich nie oznacza jednak
rezygnacji z wymagan. W rozwoju cztowieka niezbedne jest pokonywanie
trudnosci, podejmowanie i realizacja przez cate zycie zadan mobilizujgcych
do wysitku. Bezinteresowno$¢ pozwala jednak stawia¢ wymagania odpo-
wiednie do mozliwosci i etapu rozwojowego w taki sposéb, zeby wychowa-
nek byt przekonany, ze nie chodzi tylko o zadowolenie wychowawcy. Musi
wiedzie¢ i odczuwac, ze nie jest wychowawcy obojetny, ze ten zawsze chce
jego dobra, wierzy w niego i to sie nie zmieni bez wzgledu na osiggane wyniki.
Wychowawca, mimo iz moze by¢ w tym procesie zmeczony i zniechecony,
zawiedziony i oszukany a nawet skrzywdzony, nigdy z wychowanka
catkowicie nie zrezygnuje, nigdy go nie ,skresli”, nie zamknie drogi
do spotkania, dialogu, nie odmdwi pomocy, jesli nie wymaga to zaprzeczenia
waznym wartosciom.

Konieczno$¢ postawy bezinteresownosci podkreslat Jan Pawet II.
Uswiadamiat, ze poniewaz kazdy cztowiek jest kochany przez Boga bez
zadnych warunkdw, zastug, za nic, wezwany jest do tego, by odpowiadac na
te mitos¢ mitoscig Boga i drugiego cztowieka. Drogg jest stawanie sie dobro-
wolnym, bezinteresownym darem dla drugiego. Wielokrotnie przywotywat
stowa Konstytucji Soborowej ,,Gaudium et spes”: ,Cztowiek bedac jedynym
na ziemi stworzeniem, ktérego Bog chciat dla niego samego, nie moze
odnalez¢ sie w petni inaczej, jak tylko przez bezinteresowny dar z siebie
samego”. Jeszcze zanim zostat papiezem, napisat: ,... Osoba jest takim
dobrem, z ktérym nie godzi sie uzywanie, ktére nie moze byc¢ traktowane jako
przedmiot uzycia i w tej formie jako srodek do celu.” Bezinteresownosc jest
niezbednym warunkiem respektowania prawa kazdego cztowieka do mitosci
i szacunku ze wzgledu na jego ludzkg godnos¢. Cztowiek wierzgcy powinien
miec gteboka swiadomosé, ze ma szanowad drugiego i starac sie go kochac
nie ,za cos”, ale za to, ze ten drugi w ogdle jest, otwierac sie na niego takiego
jakijest, ze ma by¢ dla niego bezinteresownym darem. W wychowaniu trzeba
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o tym pamietac szczegdlnie, poniewaz nie mozna sie nauczy¢ szacunku, jesli
sie nie byto i nie jest szanowanym. Dotyczy to wszystkich, niezaleznie
od wieku, roliistatusu.

Wg Jana Pawta Il, postawy bezinteresownosci - bycia darem trzeba sie
uczyc, trzeba jg wytrwale wypracowywac. Poniewaz jest przestrzenig ,serca
i woli”, wymaga dziatan ksztattujgcych sfere emocjonalno-uczuciowg
i charakter cztowieka, dziatan przebiegajgcych cate zycie a wiec wychowania
i samowychowania. O ,,prawie bezinteresownosci” w relacjach z drugim
cztowiekiem, (szczegdlnie z najblizszymi w rodzinie) Jan Pawet Il pisat:
»SZanujac i umacniajac we wszystkich i w kazdym godnos$é osobistg jako
jedyna racje wartosci, przybiera postac serdecznego otwarcia sie, spotkania
i dialogu, bezinteresownej gotowosci stuzenia, wielkodusznej stuzby
i gtebokiej solidarnosci.”

To spojrzenie na potrzebe bezinteresownosci w swietle wiary pozwala
zobaczy¢ w nowy sposdb codzienne sytuacje wychowawcze, wzmocni¢ ich
elementy pozytywne, ale tez uwrazliwic¢ na btedy. Jak realizowac te trudna
postawe w praktyce pokazujg ewangelie, opisujgc konkretne sytuacje z zycia
Chrystusa (takie jak opisana w przywotywanej tu ewangelii Sw. Jana).

3. Bezinteresownos¢ wyzwaniem dla wychowania na poczgtku XXI wieku

W dzisiejszej silnie zmaterializowanej kulturze bardzo trudno jest nie
poddac sie presji myslenia i dziatania nastawionego gtownie na zysk, na
wymierne korzysci, ocenianie wszystkiego i wszystkich ze wzgledu na przy-
datnos¢, na zaspokajanie wtasnych potrzeb. Promowane dazenie do sukcesu
zakfada skupienie sie gtéwnie na sobie, traktowanie innych jako instrumen-
téw do osiggniecia wtasnych celéw. Zadne ze srodowisk wychowawczych nie
jest dzis wolne od relacji budowanych na zasadach wzajemnych transakcji
(czy i co bardziej sie optaca) i zrywanych, gdy nie przynoszg oczekiwanych
korzysci.

Choc sytuacje rodzinne z natury rzeczy nie powinny zaktadac nastawienia
na ,zysk” ktorejkolwiek ze stron, praktyka zycia wielu wspdtczesnych rodzin
wydaje sie oddala¢ od bezinteresownej mitosci. Moze trzeba sie zaczgé
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zastanawia¢ nad wychowawczymi konsekwencjami np. ,kupowania” poza-
danych zachowan dzieci (grzecznosci, dobrych wynikéw w nauce, pomocy
w rodzinie, odtozenia smartfona..., nierzadko wycenianych wg wynegocjo-
wanego finansowego ,taryfikatora”), karnego ,wycofywania mitosci”
za negatywne zachowania i nagradzania nig zachowan oczekiwanych,
uzalezniania wsparcia od podporzgdkowania sie rodzinnym oczekiwaniom
(wyboru szkoty, studidw, zawodu, matzenstwa, stylu zycia, wzoru kariery),
wprowadzania szczegétowych , kontraktowych” regut w sfere obowigzkéw
domowych, uzalezniania rodzinnych spotkan, dialogu, pomocy od akceptacji
okreslonych pogladdéw, upodoban, od wynikéw bilansu konkretnych korzysci
i strat, itp.

Takze szkota wydaje sie wycofywac z bezinteresownosci jako postawy
wobec swiatailudzi. ,Bezinteresownos$¢” w kontekscie pracy wychowawczej
nie oznacza rezygnacji z formalnie przystugujgcego za prace wynagrodzenia,
nie dotyczy bowiem okreslonych danym stanowiskiem obowigzkéw
zawodowych, a stosunku do ucznia — wychowanka, do jego zycia i rozwoju,
do wzajemnych relacji z nim. Bardzo trudne dzi$ warunki pracy wychowaw-
czej w szkole (zmieniajace sie przepisy, programy, agresywne niejednokro-
tnie roszczenia rodzicdw, niskie wynagrodzenia), nowe zadania (rosnaca
liczba dzieci z deficytami i zaburzeniami,) nie sprzyjajg ani przyjmowaniu, ani
ksztatceniu postaw osobowych bronigcych godnosci cztowieka — przede
wszystkim szacunku i bezinteresownosci. Wsrdd nauczycieli jest bardzo
wielu swiadomych wychowawcéw, nie tylko rzetelnie i ofiarnie wykonujg-
cych swojg prace, ale osobiscie zaangazowanych w rozwdj ucznidw.
Sa jednak i tacy, ktérzy albo obojetniejg, bo nie majg juz sity i wiary w sens
bezinteresownosci jako kierowania sie rozwojowym dobrem kazdego
ucznia, albo traktujg swoéj zawdd, miejsce pracy i zwigzang z nim spotecznosé
catkowicie instrumentalnie. Przyjmujg strategie przetrwania: trzeba zrealiz-
owaé program, wykaza¢ dobre wyniki, nie naraza¢ sie zwierzchnikom
i kolegom, zeby zapewnié sobie zatrudnienie i mozliwie korzystne warunki
pracy. Wychowanie staje sie wtedy mato konkretnym, a poniewaz
niewymiernym wiec niezbyt waznym elementem ,ustugi edukacyjnej”.
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Niepokojgcymi przyktadami odchodzenia od bezinteresownos$ci moga by¢
zdarzajace sie praktyki réznego traktowania ucznidow ze wzgledu na zamo-
znos¢, pozycje rodzicdw, zdolnosci, gotowos¢ do wystugiwania sie nauczycie-
lowi a nawet wyglad. Przejawami podobnego nastawienia bywajg tez
sposoby takiego organizowania pracy szkoty, ktdre nie liczg sie z mozliwo-
Sciami, zdolnosciami i zainteresowaniami uczniéw a wiec ich szansami
rozwojowymi, a jedynie z interesem szkoty badz konkretnych nauczycieli
(jest to widoczne w takich sytuacjach jak przydzielanie uczniéw do klas,
ustalanie planu lekcji, utrudnianie aktywnosci uczniéw poza dang klasg czy
szkotg). Spotyka sie tez przyjmowanie przez szkote wielu dodatkowych zadan
bez uwzgledniania mozliwosci i potrzeb tak uczniéw, jak nauczycieli, jedynie
ze wzgledu na mozliwe do pozyskania $rodkifinansowe.

Trzeba w tym miejscu zauwazy¢, ze wypieranie postawy bezintereso-
wnosci w zyciu spotecznym, tu — w wychowaniu, jest w duzym stopniu
efektem rozwigzan systemowych (nacisku na rywalizacje, konkursy, olimpia-
dy, rankingi, uznawania wynikéw uczniéw za podstawowe kryterium oceny
pracy szkoty). Edukacja i wychowanie koncentrujg sie nie tyle na integralnym
(fizycznym, psychicznym i duchowym) rozwoju wychowanka, co na przygo-
towaniu go do rynku pracy. Zauwazmy, ze na pragnienie poznania prawdy,
jakie widzimy u ucznidw Jana, nie bytoby tu ani miejsca, ani uzasadnienia.

Potrzebna jest swiadomos¢ i determinacja w nie poddawaniu sie tym
tendencjom. Zrozumienie, ze odrzucanie w mysleniu o wychowawcach
postawy bezinteresownosci i uznawania tej roli za wazng spoteczna stuzbe,
zmienia ich role. Praca wychowawcza staje sie jedynie ustugg edukacyjna.
Odpowiedzialnos¢ przesuwa sie z tworzenia warunkéw i towarzyszenia
wychowankom w rozwoju, na stosowanie sie do przepiséw przewidzianych
dotyczacymi rodziny czy instytucji oswiatowych i wychowawczych. Praca
wychowawcy traktowana jako stuzba obejmuje, oprécz wypetniania
okreslonych obowigzkéw w okreSlonym czasie i sytuacji, przyjmowanie
postawy gotowosci do poswiecenia uwagi, sit, czasu, zdolnosci, zeby pomadc
wychowankowi w trudzie rozwoju. Nie da sie bez zrozumienia postawy
bezinteresownosci, w tym — gotowosci do stuzby zrozumiec¢ zycia takich
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0s6b, jak nie dawno beatyfikowana pielegniarka, twdrczyni polskich
hospicjow Hanna Chrzanowska, jak polska matka tredowatych lekarka
Wanda Btenska, czy zmarty w ostatnich tygodniach zatozyciel Arki- Domu dla
niepetnosprawnych umystowo i zyjgcy z nimi na co dzier Jean Vanier.

Uwaznie przeczytana, przemyslana, a przez wierzgcych wychowawcow
takze przemedytowana ewangeliczna scena spotkania Andrzeja i Szymona
(Piotra) z Jezusem pozwala lepiej zrozumie¢ istote nie tylko wychowania
do wiary, ale w ogdle wychowania. Pozwala uczy¢ sie trudnych postaw
wychowawcy i wychowanka. Wychowawcom przypomina jak wazne jest ich
zachowanie w kazdej nie tylko zawodowej, ale zyciowej sytuacji, jak
ogromne znaczenie dla rozwoju wychowankéw ma ukazywanie prawdy,
nawet jesli decydujac sie pdjs¢ za tg prawdag mieliby wybra¢ wtasng droge.
Wychowankom pokazuje, ze poszukujgc prawdy warto najpierw szukac
wiarygodnych nauczycieli, aby pdzZniej, korzystajgc z ich Swiadectwa
i wskazan, podejmowac¢ ryzyko wyjscia z bezpiecznej, wygodnej sytuacji,
zmiany zycia, szukania celu i drogi.

Powrdémy jeszcze raz do Jana Pawta ll, ktory w Liscie do rodzin (2 1994 r.),
wyjasniajgc czym jest wychowanie, napisat: ,,...po pierwsze... cztowiek jest
powotany do zycia w prawdzie i mito$ci, po drugie,, ...kazdy urzeczywistnia
siebie przez bezinteresowny dar z siebie samego. Odnosi sie to zaréwno do
tych, ktérzy wychowujg, jak i do tych ktérzy sg wychowywani. /.../
Wychowawca jest osobg, ktéra ,rodzi” w znaczeniu duchowym.
Wychowanie w tym ujeciu moze byé réwnoczesnie uwazane za prawdziwe
apostolstwo. /.../ wychowanie jest wiec przede wszystkim obdarzaniem
cztowieczenstwem—obdarzaniem dwustronnym.”

To niezwykte powotanie — powotanie do wychowywania — jest zadaniem,
ktorego efektdw nie da sie mierzy¢ i ocenia¢ na podstawie doraznych
skutkow. Jego podjecie staje sie pieknym procesem, ktéry wymaga petnego
zaangazowania i bezinteresownej troski o wychowanka, wiary, ze wycho-
wawczy trud nigdy nie bedzie zmarnowany, ze zawsze towarzyszy¢ mu
bedzie pomoc Boza.
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Wszystkim uczestnikom proceséw wychowania przywotana scena
z ewangelii Sw. Jana daje nadzieje, ze mimo trudnosci, sytuacje wycho-
wawcze realizowane zgodnie z ewangelicznym wzorem stworzg warunki do
prawdziwego rozwoju. Trzeba tylko wrécié¢ do prawdy o cztowieku i jego
godnosci, do bezinteresownosci w relacjach z wychowankami, do wspdlne-
go z nimi dazenia do prawdy, dobra, piekna i $wietosci. Na tej drodze nie tylko
nie trzeba sie obawiac spotkania z Jezusem, ktéry zawsze zaprasza nie
narzucajgc decyzji, ale warto szukaé Go, zaufa¢ Mu i pdjs¢ za Nim.
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